1 DOS OBJETIVOS E PRINCIPIOS

1.1 Historico do IFSP (funcio social, objetivos e metas)

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) ¢
conhecido e reconhecido por oferecer ensino publico, gratuito e de qualidade.

A sua historia funde-se com a da Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica no pais, tendo como origem a Escola de Aprendizes Artifices, criada por
meio do Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, a partir do qual o presidente do
Brasil a época, Nilo Peganha, determinou a criacao de 19 escolas, sendo uma em cada
capital da Republica, oferecendo estudo profissional de primeiro grau e gratuito
(BRASIL, 1909).

Em 1937 passou a ser chamado de Liceu Industrial de Sdo Paulo e, assim,
destinado ao ensino profissional de todos os ramos e graus. Em 1942, devido a 2°
Guerra Mundial e a necessidade de formagao profissional de técnicos qualificados,
Getulio Vargas promulgou o Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro, o qual institui a Lei
Organica do Ensino Industrial. Assim, o ensino seria de grau secundario destinado a
preparacdo profissional dos trabalhadores da industria e das atividades artesanais, além
dos trabalhadores dos transportes, das comunicagdes e da pesca.

Vale destacar que o documento previa em seu art. 3°, n. 1, que o ensino industrial

deveria atender aos interesses

[...] do trabalhador, realizando a sua preparagdo profissional e a sua
formagdo humana; 2) das empresas, nutrindo-as, segundo as suas
necessidades crescentes ¢ mutdveis, de suficiente e adequada
mao-de-obra; 3) da nagdo, promovendo continuamente a mobilizagdo
de eficientes construtores de sua economia e cultura. (BRASIL, 1942,
nao paginado).

Desse modo, entende-se que cabia ao ensino industrial formar profissionais
aptos ao exercicio de oficio e técnicas nas atividades industriais. Além disso, tinha
como finalidades dar a trabalhadores jovens e adultos da industria, ndo diplomados ou
habilitados, uma qualificagdo profissional que lhes aumentasse a eficiéncia e a
produtividade; aperfeicoar ou especializar os conhecimentos e capacidades de
trabalhadores diplomados ou habilitados e, por fim, divulgar conhecimentos de
atualidades técnicas (BRASIL, 1942).

Também em 1942, o Decreto-Lei n® 4.127, de 25 de fevereiro, definiu as bases



de organizacdo da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial, fazendo parte
dessa rede as escolas técnicas, as escolas industriais, as escolas artesanais e as escolas
de aprendizagem. Em relacdo as primeiras, foram criadas onze delas, incluindo-se a
Escola Técnica de Sao Paulo, com sede na capital do Estado. Tais escolas tinham como
objetivo oferecer “[..] os cursos técnicos e outros cursos pedagogicos, € bem assim 0s
cursos industriais e os cursos de mestria [...]” (BRASIL, 1942b, ndo paginado).

Em 20 de agosto de 1965, o entdao presidente Marechal Humberto de Alencar
Castelo Branco sancionou a Lei n° 4.759, que transformou a Escola Técnica de Sao
Paulo em Escola Técnica Federal de Sao Paulo (ETFSP). Isso porque de acordo com o
art. 1° desta lei “As Universidades e as Escolas Técnicas da Unido, vinculadas ao
Ministério da Educagdo e Cultura, sediadas nas capitais dos Estados serdo qualificadas
de federais e terdo a denominagdo do respectivo Estado.” (BRASIL, 1965, nao
paginado).

Outra alteragdo significativa no ensino profissionalizante foi propiciada pela Lei
n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, ano em que Emilio Médici exercia a presidéncia.
Conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), a qual
regulamentou “a formagdo de técnicos com os cursos integrados médio e técnico”
(BRASIL, 2019, p. 41). A LDB/71 previu que o ensino do 2° grau fosse destinado a
formagao integral do adolescente em trés ou quatro séries anuais, conforme previsto em
cada habilitacdo, possibilitando o prosseguimento de estudos em grau superior
(BRASIL, 1971).

Em 1994, a Lei n® 8.948, de 08 de dezembro, transformou as Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs). Nessa época, a
ETFSP passou a ser oficialmente denominada de CEFET-SP a partir de Decreto
publicado em 18 de janeiro de 1999 (BRASIL, 1999), j4 no mandato do Presidente
Fernando Henrique Cardoso.

Antes disso, no entanto, a publicagdo do Decreto n° 2.208, de 17 de abril de
1997, resultou na extingcdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, de acordo
com previsao do art. 5° in verbis: “A educagdao profissional de nivel técnico tera
organizagdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida
de forma concomitante ou sequencial a este.” (BRASIL, 1997, ndo paginado). Contudo,
no ano de 2004, tal norma foi revogada pelo Decreto n® 5.154, de 23 de julho, que
voltou a permitir que a educagdo profissional técnica de nivel médio fosse desenvolvida

de forma articulada com o ensino médio. Outro avango para o Centro Federal de



Educagdo Tecnologica de Sao Paulo ocorreu com o Decreto n° 5.224, de 01 de outubro
de 2004, que em seu artigo 4°, inciso V, autoriza o CEFET a “ministrar ensino superior
de graduagdo e de pos-graduacgdo lato sensu e stricto sensu, visando a formagdo de
profissionais e especialistas na area tecnologica” (BRASIL, 2004, nao paginado).

Em seu segundo mandato, o presidente Luiz Inicio Lula da Silva sancionou a
Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu, no ambito do sistema federal
de ensino, a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica, vinculada ao
Ministério da Educacdo. De acordo com o art. 1° da lei (BRASIL, 2008), fazem parte
dela os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a Universidade
Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), os Centros Federais de Educacdo Tecnologica
do Rio de Janeiro e de Minas Gerais (CEFET-RJ e CEFET-MG, respectivamente), o
Colégio Pedro II e as Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais. As quatro
primeiras Instituicdes mencionadas, conforme previsto no paragrafo tnico do art. 1°,
“[...] possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar” (BRASIL, 2008, nao
paginado).

Segundo dados do MEC, em 2019 a Rede Federal possuia 38 Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, os quais, por meio da Lei n° 11.892/2008, foram

definidos, no art. 2°, como:

[...] instituicdes de educagdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e tecnologicos com as
suas praticas pedagogicas [...] (BRASIL, 2008, ndo paginado).

Outro aspecto importante na criagdo dos Institutos Federais, diz respeito a sua
estrutura administrativa, pois, segundo o art. 10, §§1° ao 4° da Lei n° 11.892/2008, os
Institutos possuem como Orgaos superiores o Colégio de Dirigentes ¢ o Conselho
Superior, ambos presididos pelo Reitor de cada Instituto. O primeiro possui carater
consultivo e € composto pelo Reitor, pelos Pro-Reitores e pelo Diretor-Geral de cada um
dos campi que integram o Instituto Federal. O Conselho Superior, por sua vez, tem
carater consultivo e deliberativo, e ¢ formado por representantes dos docentes, dos
estudantes, dos servidores técnico-administrativos, dos egressos da instituicdo, da

sociedade civil, do Ministério da Educagdo e do Colégio de Dirigentes do Instituto

Federal, garantindo-se a representagdo paritaria dos segmentos que compdem a



comunidade académica (BRASIL, 2008, nio paginado).

Ja no papel de 6rgao executivo dos Institutos estd a reitoria, cujos membros sao
o Reitor e cinco Pro-Reitores. De acordo com o art. 12 da lei n°® 11.892/2008, os
“Reitores sao nomeados pelo Presidente da Republica, para um mandato de 4 (quatro)
anos, permitida uma recondugdo, apos processo de consulta a comunidade escolar do
respectivo Instituto Federal [...]” (BRASIL, 2008, ndo paginado). Nesse processo
eleitoral, ¢ atribuido o peso de “[...] 1/3 (um ter¢o) para a manifestagdo do corpo
docente, 1/3 (um ter¢o) para a manifestacao dos servidores técnico-administrativos e 1/3
(um tergo) para a manifestagcdo do corpo discente.” (BRASIL, 2008, ndo paginado).

Em concordancia com as transformagdes promovidas pela referida lei, em 2008
o Estado de Sao Paulo da inicio ao Instituto Federal, apos a transformacdo do Centro
Federal de Educagao Tecnologica de Sao Paulo (CEFET-SP) em Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). Além das altera¢des, acima
mencionadas, cabe destacar que a rede dos Institutos Federais, da qual o IFSP integra,
passou a oferecer 50% das suas vagas para a oferta da educagdo profissional de nivel
médio, prioritariamente cursos de curriculo integrado. O IFSP, em especial, também
ampliou a sua oferta de educagdo superior, “[...] com destaque para os cursos superiores
de tecnologia, de engenharias e de licenciaturas em ciéncias (fisica, quimica,
matematica e biologia), bem como para a pos-graduacao e para a pesquisa tecnoldgica.”
(BRASIL, 2019, p. 53).

Em 2009, o IFSP reelabora a sua estrutura organizacional, criando os colegiados
como Orgaos superiores da administragdo, bem como, constituindo o cargo de reitor, que
passa a ter a reitoria na cidade de Sao Paulo, e os cargos de diretores gerais. Cabe
destacar que as primeiras eleigdes para os respectivos cargos, com consulta a
comunidade, ocorreram no ano de 2012 (BRASIL, 2019, p. 54). Entre o periodo de
2009 a 2013, com o processo de expansdo da Rede Federal, foram inaugurados 19
novos campus no IFSP. Atualmente, a instituicdo representa o maior 6rgdo da Rede
Federal, possuindo 37 campus em funcionamento e mais de 62 mil estudantes
matriculados, segundo dados apresentados pela Plataforma Nilo Pecanha 2020 (ano
base 2019) (BRASIL, 2020).

Comprovando a abrangéncia de sua atuagdo, o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo tem se dedicado a realizagdo de pesquisas aplicadas
e no desenvolvimento de atividades de extensdo, como também, na promog¢ao do ensino

através das seguintes modalidades: cursos de formacgdo inicial e continuada, cursos



técnicos integrados ao ensino médio (para aqueles que concluiram a educacgdo
fundamental), cursos técnicos concomitantes (para aqueles que estejam matriculados no
Ensino Médio regular em outra instituicdo), cursos técnicos subsequentes (para alunos
que concluiram o Ensino Médio); cursos de graduacdo (licenciaturas, bacharelados e
superiores de tecnologia); cursos de pos-graduacao (lato sensu e stricto sensu). Por fim,
pensando em proporcionar oportunidades de estudos para aqueles que ndo tiveram
acesso ao ensino médio na idade regular, o IFSP investe também no Programa de
Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA).

Historicamente o IFSP se constitui num espaco formativo no contexto da
educagdo e do ensino profissionalizante numa perspectiva de diminuir as desigualdades
sociais no Brasil e na regido onde se insere cada Campus.

Neste sentido, o Instituto Federal de Sao Paulo, tem como missdao “Ofertar
educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica orientada por uma praxis educativa que
efetive a formacdo integral, e contribua para a inclusdo social, desenvolvimento
regional, produgdo e a socializagdo do conhecimento.” (BRASIL, 2019, p. 144).

Ainda, nesse contexto, atua como instituicdo educativa na perspectiva da
educacdo profissional e tecnologica, buscando o comprometimento com a democracia e
justica social. O IFSP busca estabelecer o vinculo com a sociedade produtiva, buscando
a constru¢do de novos sujeitos histéricos, aptos a se inserir no mundo do trabalho,
compreendendo-o e transformando-o. A visdo da Instituicdo ¢ “Ser referéncia em
educagdo profissional, cientifica e tecnologica, na formag¢do de professores e na
produgdo e socializagdo do conhecimento.” (BRASIL, 2019, p. 144).

O objetivo primeiro do IFSP se configura na formacgao cientifica e tecnologica
de qualidade e na preparagdo para o mundo do trabalho. Para isso, entende como
necessario diminuir as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico de forma a articular
o trabalho, ciéncia e cultura, na perspectiva da emancipagdo humana. Baseia-se,
também, na concep¢do do trabalho como principio educativo e, portanto, mantém
sempre unido o trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura, organizacdo e desenvolvimento
curricular em seus objetivos, conteudos e métodos.

Apoiando-se nos valores da democracia, direitos humanos, ética, exceléncia,
gestdo participativa e democratica, identidade institucional, inclusdo social, inovagao,
respeito a diversidade, soberania nacional, sustentabilidade e transparéncia.

Para isso, seguindo as diretrizes da Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, no



que tange aos objetivos dos Institutos Federais, oferecem educacdo profissional técnica
de nivel médio, na forma integrada e concomitante/subsequente ao ensino médio; cursos
de formagao inicial e continuada com o objetivo de capacitagdo ao publico de todos os
niveis de escolaridade; incentiva a realizagdo de pesquisas; desenvolve atividades de
extensdo de acordo com os principios da educacdo profissional e tecnologica
articulando com o mundo do trabalho e movimentos sociais; estimula e apoia processos
educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a emancipacao do cidadao na
perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional.

Nesse sentido, os Institutos Federais foram constituidos tendo como
fundamentais principios formativos: a formacdo humana integral, o trabalho enquanto

principio educativo, a pratica social como fonte de conhecimentos e a indissociabilidade

do ensino, pesquisa e extensao (PACHECO, 2020).

1.2 Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao

A Constitui¢ao Federal de 1988 foi e ¢ um marco para a democracia brasileira e
possibilitou profundas mudangas e possibilidades de avangos ao Brasil. A partir dela,
varios dispositivos permitiram a democratiza¢do da sociedade brasileira e a construgao
efetiva da cidadania, bem como a afirmacdo da autonomia e do principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como balizadores das condutas
desenvolvidas no ambito das universidades, conforme apresentado em seu artigo 207
(BRASIL, 1988). O principio da autonomia e seus reflexos na vida académica foram
reiterados a partir da aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(BRASIL, 1996).

Sob o principio constitucional da indissociabilidade, temos o desafio de nortear a
atuacdo académica do IFSP, compreendendo as especificidades e as interrelagdes no
ambito do ensino, pesquisa e extensao.

O Ensino ¢ compreendido como o processo educativo de formagdo e interagao
social que se realiza em um tempo histérico determinado e com caracteristicas
ideoldgicas especificas, permitindo a construgdo de conhecimentos, habilidades e
valores para o desenvolvimento humano integral e pleno, e para a participagdo na
sociedade.

A Pesquisa ¢ um procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que

permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis em qualquer campo do



conhecimento (LAKATOS; MARCONI, 2003). A Pesquisa deve se basear no principio
cientifico, que permite a construg¢do da ciéncia e desenvolvimento da tecnologia, € no
principio educativo, o qual refere-se a atitude de questionamento diante da realidade.
Devemos entender Pesquisa como fundamental para a constru¢do da autonomia
intelectual, permitindo ao individuo desenvolver sua capacidade de gerar conhecimentos
bem como criticidade e criatividade a partir de uma pratica interativa com a realidade
(PACHECO, 2011).

A Extensdo, por sua vez, ¢ um processo educativo, interdisciplinar, cultural e
politico-cientifico que promove a interacdo entre as institui¢des de ensino e os setores
da sociedade (FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS, 2012). Esse processo educativo
transformador somente se efetiva quando a Extensao se configura como um espaco de
troca de saberes e de experiéncias entre a comunidade interna e a externa. Ou seja, ¢
essencial o didlogo amplo e permanente entre os setores da sociedade e a instituicao
educacional, tornando assim possivel identificar e refletir sobre as demandas sociais
bem como estabelecer estratégias e solugdes condizentes a tais demandas e consoantes a
capacidade cientifica e tecnologica da institui¢do. A compreensdo de Extensdo se baseia
na no¢do segundo a qual toda instituicdo educacional € social e, como tal, deve assumir
o compromisso de formar e qualificar a sociedade para atuar de forma responsavel e de
ser protagonista da promoc¢do e da garantia dos valores democraticos e cidadaos. O
pressuposto, portanto, se assenta na no¢ao de que todo o trabalho realizado nas
instituicdes de ensino, assim como a producdo de conhecimento gerado por elas ¢ um
bem social, e que devem ser apropriados pela sociedade em beneficio de seus interesses
e para a transformacao social.

Na pratica, significa dizer que Ensino, Pesquisa e Extensdo sdo elementos de um
mesmo sistema, um dependente do outro, capaz de formar, qualificar e emancipar os
sujeitos, com a finalidade de reduzir as desigualdades sociais e aprimorar as condigdes
de vida material, social e cultural.

Os Institutos Federais (IFs) foram criados pela Lei 11.892/2008, possuindo
natureza juridica de autarquia, detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, também caracterizados como institui¢des
de pesquisa tecnologica e de extensao, conforme os incisos VII e VIII de seu artigo 6°
(BRASIL, 2008). Assim, o mesmo principio da indissociabilidade entre Ensino,

Pesquisa e Extensdo estabelecido na Constituicdo Federal pelo paragrafo segundo do



art. 207 também se tornou norteador das acdes desenvolvidas no ambito destas
Instituigoes.

Os IFs, sendo instituicoes de ensino, pesquisa € extensdo, sdo locais onde
ocorrem experimentos pedagdgicos e epistemoldgicos, tornando-se necessario rever a
linearidade e a hierarquizag@o na proposicao das estruturas curriculares, reconhecendo a
existéncia dos varios processos de aquisicdo e producdo do conhecimento. Neste
sentido, € necessario estimular os estudantes para um trabalho de criagdo coletiva,
introduzindo a participagdo em projetos envolvidos com diferentes dareas,
preferencialmente integrados, onde o professor e os estudantes se incluam como
autores, desenvolvendo a capacidade de discutir, de argumentar, de articular, de criar e
de se solidarizar, aproximando assim, os processos educativos a realidade na qual o
estudante estara inserido fora da Instituigao.

Os Institutos Federais tém condigdes de protagonizar um Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) inovador, progressista que prioriza um conjunto de
atividades interdisciplinares, no ambito do ensino, pesquisa e extensao,
intencionalmente desenvolvidas para o processo formativo, onde se possibilita ensinar a
pensar e a aprender, as quais devem ser mediadas tanto pelo professor quanto pelos
estudantes, dando um passo rumo a democratizagdo do ensino.

Em suma, a integracdo entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, conduzird a
mudancgas significativas nos processos de ensino e aprendizagem, permitindo o
desenvolvimento da capacidade de investigagdo cientifica e autonomia intelectual,

essenciais a formacao para a atividade profissional e para a cidadania.

1.3 Principios norteadores (desenvolvimento humano, Educacdo, Educacao

Profissional e Tecnolégica, Conhecimento, Curriculo, Pratica pedagégica)

Partindo da Lei de criagdo dos Institutos Federais, Lei n® 11. 892, de 29 de
dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), e do Plano de Desenvolvimento Institucional
(BRASIL, 2019), destacamos alguns principios que norteiam as ag¢des do IFSP, tais
como, o Desenvolvimento Humano, Educacdo, Educa¢do Profissional e Tecnoldgica,
Conhecimento, Curriculo e a Pratica pedagogica.

O desenvolvimento humano e seu ato de conhecer ndo se ddo de forma
individual, mas sim coletiva, sendo, entdo, mediado pelo outro por meio da fala e da

cultura e conservagdo nas praticas sociais de um povo. Assim, nessa construgdo



socio-historica-cultural, cada professor ressignifica suas praticas pedagdgicas e o0s
conhecimentos adquiridos e produzidos pela humanidade e, transformando a si mesmos,
transformam suas praticas na sala de aula.

Considerando a premissa  que somos resultado das relagcdes sociais
historicamente determinadas, o IFSP acredita que “[...] o desenvolvimento de
capacidades, potencialidades, habilidades, competéncias, valores e atitudes
especificamente humanas depende da agdo educativa informal e formal existente no
meio em que vivemos.” (BRASIL, 2019, p. 175).

Sendo assim, o IFSP, como institui¢do de ensino, tem o compromisso de
conduzir o estudante ao seu desenvolvimento integral enquanto cidaddo, visando uma
formagdo ampla que se da por meio do conhecimento construido.

O compromisso no qual se fundamentam as ag¢des da instituicdo ¢ “[...]
transformar a pratica pedagdgica em uma pratica mediadora, comprometida, coerente,
ao mesmo tempo consciente e competente” (LEITE; LEITE; PRANDI, 2009, p. 204).
Seguindo esse paradigma, ela se compromete com a construgdo de uma sociedade
democratica que entende a educagdo como transformagao que da sentido a cada sujeito
e, também, a sua pratica social.

Para Sifuentes, Dessen e Oliveira (2007, p. 379), “O desenvolvimento humano ¢é
um processo de construcdo continuo que se estende ao longo da vida dos individuos”,
sendo que, cada sujeito tem seu desenvolvimento marcado por diversos contextos.
Nesse sentido, o IFSP se propde a viabilizar o pleno desenvolvimento de seu educando
nas diversas areas como tecnologia, cultura, justica social, democracia e lazer, buscando
superar impasses para que possamos avangar como Instituicdo de Ensino mediadora na
formacdo de cidaddos criticos, aptos para o exercicio da cidadania, capazes de
intervirem de forma consciente em sua realidade e historia.

Dessa forma, a educa¢do assume cada vez mais um papel imprescindivel no
processo de desenvolvimento social e econdomico; assim o IFSP compreende-a como
processo de formacdo e interagdo social que se realiza em um tempo historico
determinado, permitindo a constru¢do de conhecimentos, habilidades e valores para o
desenvolvimento humano integral e pleno, bem como para a participacdo em sociedade.
Considera a interagdo um processo dindmico de (re)construcdo e a educagdo como um
processo inacabado e inconcluso, assim como explicita Freire (1987, p. 79) quando diz:
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se

educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.”.



Dessa forma a proposta pedagogica que o IFSP se propde a realizar ¢ uma
educacdo que ndo se limita a transmissdo de saberes, mas sim a formacgao de sujeitos
que consigam compreender o mundo contemporaneo em sua forma complexa, volatil e
incerta, na perspectiva da formagdo integral pautada no desenvolvimento de
competéncias e saberes, cujo sentido formativo ndo se confundem, necessariamente,
com uma aplicagdo imediata, mas com o engajamento politico, por meio do
desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes.

O desafio ¢, pois, a constru¢do de novos saberes que possam levar a
transformagdo social do aluno no entendimento de que eles permane¢am em um
constante e inacabado processo. Assim, a educacdo esta sempre em desenvolvimento
buscando atender as necessidades humanas, sociais € econdOmicas em sucessivas
mudancas.

Nesse quesito, o desenvolvimento social e econdmico que atenda as
necessidades da sociedade pode ser contemplado, de acordo com o inciso I do art. 6° da

Lei n® 11.892/08, na:

educacdo profissional e tecnologica em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuagao
profissional nos diversos setores da economia, com é&nfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e mnacional.
(BRASIL, 2008, ndo paginado).

A oferta da educagdo profissional e tecnologica atende ao disposto na
Constituicao Federal (BRASIL, 1988), uma vez que, entre outros direitos, esta o direito
do jovem a educagdo e a profissionalizagdo. Nesse interim, a proposta da criacdo dos
Institutos Federais estd pautada em uma concepgdo humanista de educagao buscando a
integragao das dimensdes trabalho, ciéncia e cultura, por meio de Educacdo Integrada
(vinculagdo entre a Educacdo Geral e a Educagdo Profissional), como aspectos
indissociaveis da vida humana desenvolvendo, assim, a capacidade de investigacdo
cientifica buscando a construcdo da autonomia intelectual. Ainda, visa ser flexivel para
o atendimento as demandas do mundo do trabalho voltada a educagdo profissional e
tecnologica entrelagada com o desenvolvimento local ou regional.

Assim, na formacdo do cidaddao, ndo se busca unicamente uma formagao
profissional e sim sua preparacdo para o mundo do trabalho, nessa perspectiva,
espera-se superar os desafios existentes entre o ensino técnico e o cientifico, buscando

sua integracdo em um curriculo que reflita a formacao integral e plena do educando para



que este possa atuar na sociedade em constante mudanga.

Diante disso, entdo, busca-se a preparagdo e direcionamento consciente das
pessoas para agirem no mundo onde estdo inseridos, de forma que essa interacao se dé
articulando conhecimento, pesquisa, producao cultural, empreendedorismo e
cooperativismo com o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Que esse
desenvolvimento também promova a produgdo de tecnologias voltadas para os meios
sociais € 0 meio ambiente.

Ao fim, a busca constante do IFSP ¢ pelo projeto de vida comprometido com a
democracia e justiga social procurando formar sujeitos histdricos e protagonistas de suas
realidades, compreendendo-as e transformando-as, como podemos observar no Plano de

Desenvolvimento Institucional do IFSP:

[...] a Educacdo Profissional ¢ uma importante estratégia para o efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnologicas da sociedade; impde a
superacdo do enfoque tradicional da formagdo profissional baseado
apenas na preparagdo para execucdo de um determinado conjunto de
tarefas. Requer, além do dominio operacional de um determinado
fazer, a compreensdo global do processo produtivo, com a apreensao
do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a
mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de decisdes no mundo
do trabalho e deve estar centrada no compromisso de oferta de uma
Educacdo ampla e politécnica (BRASIL, 2019, p. 189).

Nesse cenario compreende-se que o Instituto Federal de Sdo Paulo ndo ¢ visto
apenas como uma Institui¢do de Ensino Profissionalizante, mas como espago baseado
na integracao entre ciéncia, tecnologia e cultura, que busca promover uma pedagogia
emancipatdria, além de uma educag¢do inclusiva pensando a formagdo de cidaddos que
lutem por uma sociedade mais equanime favorecendo a formacdo de identidades
autobnomas, que saibam reconhecer os saberes legitimados da ciéncia e tecnologia e
consigam abrir caminhos de maneira critica € com mobilidade social.

O conhecimento para o mundo do trabalho vai além da técnica e da produgao,
ele deve ser problematizado, discutido a fim de que os estudantes do IFSP
compreendam criticamente os processos que envolvam suas trajetorias profissionais. O
saber, nesse sentido, compreende a formac¢do do individuo para atuar de forma critica e
atuante na sociedade.

Nesse sentido, Freire (1983) faz uma inter-relagdo entre sujeito e o

conhecimento a0 mencionar que



o conhecimento [...] existe uma presenga curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua agdo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em invengdo e em reinvengdo. Reclama
a reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo
qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o
“como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido
seu ato.Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito
e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.
(FREIRE, 1983, p. 16).

Assim, o IFSP compreende o ser humano como um ser sbcio-historico,
decorrente de suas relagdes sociais que estdo em constante construgao e transformacao,
e entende que o conhecimento deve ser abordado “[...] nas diferentes dimensdes da vida
humana, integrando ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos na
perspectiva de ultrapassar o rigido limite tracado pelas disciplinas convencionais.”
(BRASIL, 2019, p. 187).

Partindo dessa conjuntura, a concep¢do de conhecimento pensada para os
Institutos Federais articula as ciéncias humanas, naturais e tecnologicas com o mundo
do trabalho. Assim, ao adotar os eixos estruturantes: ciéncia, tecnologia, cultura e o

trabalho, este modela as bases para o desenvolvimento de uma educagao integral.

Figura 1 - Eixos estruturantes da educagéo profissional.
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Fonte: autoria propria.

Considerando a visdo articulada destas dimensdes humanas, no contexto da
Educagao Profissional, o trabalho ¢ o primeiro foco da educagdo enquanto pratica social
totalmente vinculado as demais dimensdes. Nesse contexto, o conhecimento, ao

percorré-las, se integra, ndo ¢ estdtico, mas um processo continuo de construgdo e



reconstru¢do. Na perspectiva da Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica
entende-se o trabalho como principio educativo na otica da transformagdo da natureza,
tendo como ponto de partida a produgdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos
sociais. A ciéncia, portanto, pode ser conceituada como conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histdria, na busca da compreensao e
transformagdo da natureza e da sociedade. A tecnologia como transformacao da ciéncia
em forca produtiva ou mediacao do conhecimento cientifico marcada desde sua origem
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida. A cultura pode ser entendida como
“[...] articulacdo entre o conjunto de representagdes € comportamentos € O Processo
dindmico de socializacdo, constituindo o modo de vida de uma populagao determinada.”
(BRASIL, 2013. p. 161-162).

Nesse contexto, o desafio ¢ desenvolver a educagdo integral estabelecendo o
didlogo permanente entre os conhecimentos cientificos, tecnologicos, sociais e
humanisticos relacionados ao trabalho, considerando-o como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagogico. Nesse sentido, a pesquisa, como principio
pedagdgico, instiga a curiosidade do estudante em direcdo ao mundo que o cerca,
gerando inquietude, construindo sua autonomia intelectual, potencializando o ensino,
orientando ao estudo e a busca de solugdes para as questdes tedricas e praticas da vida
cotidiana dos sujeitos trabalhadores.

Assim, ao buscar atender as demandas no que tange ao desenvolvimento da
sociedade brasileira, os IFs primam por formar sujeitos em diferentes areas de
conhecimento, que estejam aptos ao engajamento e participagdo em setores
profissionais diversos. Dessa forma, toma como principio, de acordo com o inciso VI do
art. 43, “estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular, os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacao de reciprocidade.” (BRASIL, 1996, ndo paginado).

Partimos do entendimento de que os saberes e conhecimentos ndo se esgotam em
si mesmos, mas adquirem significados em suas determinagdes sociais. Assim, ¢
imprescindivel compreender que as concepgdes de ensino e aprendizagem irdo refletir
diretamente na proposta curricular, uma vez que esta compreende a busca pela formagao
integral e critica do estudante, baseada em principios éticos e de respeito as diversidades
cultural e regional, como também um meio de proporcionar formagao para a cidadania.

Para garantir uma educagdo plena ao estudante, o curriculo deve basear-se na

integragcdo dos conhecimentos gerais e dos eixos formativos especificos, possibilitando



construgdes intelectuais elevadas e a apropriacdo de conceitos, habilidades e atitudes
necessarias para a intervengdo consciente na realidade, a partir de um contexto cultural
de significagdo ativa.

Desse modo, entendemos que o curriculo deixou de ser técnico, voltado apenas
para procedimentos, técnicas, métodos, listas de conteido; mas que seu elemento
central passa a ser as questdes sociologicas, politicas e epistemoldgicas diretamente
ligadas a producdo contextual da sociedade em que ele estd a servigo. Assim, o curriculo
ndo pode ser considerado como um elemento neutro, estatico e sim implicado nas
relagdes de poder transmitindo visdes sociais particulares e interessadas. Nesse sentido,
mais do que “o qué” sera colocado no curriculo, a indagacao crucial ¢ “por qué” esses
conteudos e essa organiza¢ao do conhecimento escolar foram escolhidos.

No contexto embrionario dos Institutos Federais, a transversalidade e a
verticalizagdo sdo dois aspectos que contribuem para a singularidade do desenho
curricular em nossa oferta de ensino.

A verticalizacdo vai além da oferta de diversas modalidades de ensino em uma
mesma institui¢do, ela promove o compartilhamento de saberes, compreendendo as
diversas etapas de formagdo na perspectiva da indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo e na dimensdo do trabalho como principio educativo, da ciéncia e da cultura,
de modo que a construgdo do conhecimento nos niveis de formacdo ndo seja
compartimentada, mas sim visando as potencialidades humanas em suas dimensdes
intelectual, afetiva, estética, fisica, etc.

A verticalizagdo impacta a discussdo e constru¢do do curriculo integrado no
Ensino Médio constituindo uma base solida para o prosseguimento em estudos
posteriores, possibilitando que em uma mesma Instituicdo haja varios graus de
formagdo, e que o processo de ensino e aprendizagem, a pesquisa aplicada e o
envolvimento com a comunidade sejam desenvolvidos ao longo do periodo escolar em
seus diversos niveis.

Nesse sentido, Pacheco (2011) também salienta que a transversalidade contribui
para a especificidade desse desenho curricular. Segundo o autor, ela ¢ entendida como
forma de organizar o trabalho didatico, no caso da Educacdao Técnica e Tecnoldgica,
considerando a tecnologia como elemento transversal ao ensino, pesquisa e extensao.

Desempenhando papel fundamental na concretizagdo da proposta de
verticalizagdo do ensino, o desafio cotidiano para a pratica pedagdgica docente ¢ o

desenvolvimento de ensino de qualidade junto a ampla gama de publicos que procuram



por profissionaliza¢do e inser¢do do mercado de trabalho, mas sem perder de vista a
formagao integrada — para o mundo do trabalho.

Nesse contexto, as praticas pedagogicas, entendidas como conjunto de agdes do
professor no espago de sala de aula (GIMENO SACRISTAN, 1999), constroem-se no
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia — IFSP a partir da tensdo entre o
rotineiro € mecanico e a preméncia da reflexdo e inventividade perante as exigéncias
educacionais heterogéneas e, por vezes, contraditorias, advindas de um projeto ainda em
constituicao.

Partindo do principio da autonomia e da gestdo democratica, que fazem parte da
propria natureza do ato pedagdgico, identifica-se a importancia e a necessidade de se
estabelecer relacdes igualmente democraticas, que criem um ambiente institucional
propicio ao didlogo e a participacdao. Dessa forma, as praticas educativas devem levar
em conta os diversos publicos presentes numa institui¢do em fun¢do das diferencas de
género, de classe social, de etnia e de religiosidade.

Ao promover a socializacdo de cidaddos conscientes de suas singularidades e,
acima de tudo, cientes dos aspectos humanos comuns que os unem, o Instituto Federal
de Sdo Paulo deve prover uma Educacdo emancipadora, tanto aos estudantes como aos
servidores. Para isso, a propria formagdo continuada, inerente aos docentes, requer a
incorporagao, por eles, de praticas pedagogicas que aprofundem a tematica da formagao
cultural da sociedade brasileira. O docente necessita superar o senso comum ao interagir
com diferentes grupos culturais, entrando, de certa forma, no mundo do “outro”,
reconhecendo a diferenga que permite construir a igualdade, na busca da sociedade
democratica.

Uma formagdo integrada, além de possibilitar o acesso a conhecimentos,
promove a reflexdo critica tanto sobre os padrdes culturais, quanto a respeito das
referéncias e tendéncias estéticas que se manifestam em tempos e espacos historicos,
incorporando, dessa forma, os valores ético-politicos.

Integrando, com isso, a ciéncia e a cultura, a formagdo profissional deve
objetivar a formacao plena do educando, de forma a possibilitar construgdes intelectuais
mais elevadas, apropriagdo de conceitos necessarios para intervencdo consciente na
realidade e compreensdo do processo historico de constru¢cao do conhecimento. Assim,
contribui-se para a formagao de sujeitos autonomos, que possam compreender-se no
mundo e, dessa forma, atuar nele por meio do trabalho, transformando a cultura em

funcdo das necessidades coletivas da humanidade e, também, a natureza, a0 mesmo



tempo em que cuidam de sua preservacao.

Essa atitude de inquietacdo diante da realidade, potencializada pela pesquisa,
contribui para que o sujeito possa, individual e coletivamente, formular questdes de
investigacdo e buscar respostas na esfera mais formal, seja na forma aplicada, seja na
denominada pesquisa de base académica, como também em outros processos de
trabalho, em um movimento auténomo de (re)constru¢do de conhecimentos.

No processo de ensino, entendemos que se deve priorizar uma metodologia que
permita a inser¢do do educando como agente de sua aprendizagem, ou seja, a
participagdo efetiva do estudante na construgdo de seu conhecimento.

Uma das possibilidades metodologicas ¢ trazer, para a sala de aula, os
problemas do mundo atual e/ou situacdes-problema que simulem a realidade, a fim de
que os alunos possam sugerir propostas de resolucao ou de possiveis encaminhamentos,

promovendo-se o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
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